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امضلاك طلاب المرحلة الإعدادية لمغارات القراءة الخاصة باکتساب 
العرفة من وجهة نظر معلمي القراءة 
در فتحي مب روك البحراوي 

۰ المستخلص : 

هدف البحث الحالي إلى التعرف على مدی امتلاك طلاب الرحلة الإعدادية لهارات القراءة 
الخاصة باکتساب العرفة من وجهة نظر معلمی القراءة وتصور قائمة مهارات القراءة 
الخاصة باکتساب العرفة كما هدف إلى الکشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول 
الدرجة الكلية للاستبانة وفقا متغیرات (النوع - عدد سنوات الخبرة 2 التدریس)؛ واشتملت 
عينة الدراسة على (۸۰) معلم ومعلمة من معلمي الرحلة الا عدادية بمحافظة النیا والنوفية 
واعتمد الباحث على النهج الوصفي التحليلي کمنهج للدراسة واستعان بالاستبانة كأداة 
للدراسة وقد توصلت الدراسة للعدید من النتائج آهمها: أن درجة امتلاك طلاب الرحلة 
الا عدادية لهارات القراءة الخاصة باکتساب العرفة جاءت بدرجة (ضعیفة) من وجهة نظر 
العلمین أفراد عينة الدراسةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 
آراء آفرد عينة البحث حول محاور الاستبانة والدرجة الكلية وفقا لتغیر النوع. وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند _مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد عينة البحث حول الحور الشاني: 
مهارات التفسیر وفقا لتغیر عدد سنوات الخبرة لصالح من لدیهم خبرة لفترة ۱۰ سنوات 
فأكثر. 
الكلمات المفتاحية: مهارات القراءة » اكتساب المعرفة » المرحلة الإعدادية . 


The Extent to Which Students in Middle Stage Possess 8 
Skills in Order to Acquire Knowledge from the Perspectives of 
Reading Teachers 
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Abstract 

The aim of this research is 10 identify the extent 10 which students in 
middle stage possess reading skills in order to acquire knowledge from the 
perspectives of reading teachers, and conceptualize a list of reading skills 
Jor knowledge acquisition. It also aimed to detect statistically significant 
differences on the total score of the questionnaire according to the variables 
of (gender - number of years of teaching experience). The sample of the 
study included (80) male and female middle stage teachers in Al-Minya and 
Menoufeya Governorate. The researcher adopted the descriptive analytical 
approach as a method for the study, and used a questionnaire as a tool for 
study. The study reached several results, the most important of which are: 
The extent to which students in middle school possess reading skills in order 
to acquire knowledge scored a (low) degree from the perspectives of reading 
teachers of the study sample. There were no statistically significant 
differences at (0.05) level of significance in the perspectives of the 
respondents on the total score of the questionnaire according to the variable 
of (gender). There were statistically significant differences at (0.05) level of 
significance in the perspectives of the respondents on the second axis: 
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Interpretation skills, according to the variable of (number of years of 
teaching experience) for those with 10 years or more experience. 


Keywords: Reading Skills - Knowledge Acquisition - Middle Stage. 
: مقدهة‎ » 

إن القراءة من آهم وسائل اکتساب المعرفة لدی البشر؛ ومن خلال مهارات 
القراءة یستطیع الانسان الحصول على العرفة من العدید من الصادر لساعدته 
2 العدید من الجالات 2 الحياة» فهى غداء للفكر وتساعد الفرد 2 تلبية 
متطلبات الحياة اليومية وب كيفية التعامل مع الآخرين؛ والاطلاع على 
حضارات الأمم وانجازاتها 2 مجال العلوم والثقافة والفنون؛ من خلالها یتعلم 
الفرد كيف يقرأ ویفهم ویتخیل ویقارن ویستنتج. 

وتسهم القراء5 2 تطور عقل الفرد العقلي والعاطفي والا جتماعي. وتقع 
القراءة ضمن آنواع ثلاثة رئيسية هي: القراءة للنقافة العامة والعرفة والقراءة 
الوظيفية للتحضير للامتحان أو لندوة أو موتمر أو لا لقاء الدروس والحاضرات 
والقراءة للتسلية والاستمتاع وشغل آوقات الفراغ؛ وقد آظهرت الدراسات أن 
القراءة عملية ذات آربع خطوات هي: الإدراك» والفهم. وردة الفعل» والتطبیق 
وتعد القراء2 من آهم آسالیب اكتساب العرفة والثقافة» والحصول على 
العلومات من مصادرها المختلفة کالکتب والجلات والجرائد والقصص وا لبحوث 
والدراسات وغیرها من الطبوعات؛ وعلی الرغم من منافسة الواد السمعية 
والبصرية للمواد الطبوعة الا أن القراءة لازالت تقوم يدور متمیز 2 مجال 
التربية والثقافة والعلوم (علیان ۰۲۰۱۳ ص۸). 

فهي واحدة من آهم الهام التي يؤديها الطلاب 2 الحياة الدراسية 2 کافة 
المراحل التعليمية؛ و الواقع» قان القراءة هي جوهر كل آشکال التعلیم 
الرسمي وذلک لأن التعلیم بجمیع مراحله یحدث 2 سياق یتمیز بوجود کم 
هائل من العلومات المطبوعة؛ والطلاب یحصلون على العلومات التي یحتاجونها 
بشکل رئيسي من خلال القراءة؛ وكثيرا ما یتعامل الطلاب 2 مراحل التعلیم 
الختلفة مع عدد كبير من النصوص والکتب الدراسية التي يجب أن یقرژوها 
بشکل مستقل. (205 ,2012 .(Bharuthram,‏ 


وآوضح إبراهيم وآخرون (۰۲۰۸4 ص۵۸۵) أن تعلم القراءة فن يشبه کل فنون 
التعلم وهو عملية تحدث بدءا من لحظة الیلاد. وتعلم القراءة قدرة تساعد 2 
حدوث آشکال التعلم الأخرى» وهو مهارة یمکن تحسینها بشکل دائم لا ینضب ولا 
یعتبر تعلم القراءة شکلا من آشکال امتصاص العلومات ولکنه وسيلة لاستخدام 
العلومات لتنمية قدرات معينة» كما أن تعلم القراءة لیس مهارة حسية بسيطة 
بل مهارة يشترك فیها العقل البشري بترکیبه العقد. 
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ان القراء2 لا تعتمد فقط على تحدید وتمییز الکلمات والجمل, ولکنها آیضا 
تتطلب استیعاب الحتوی القروء. آو ما یعرف بالاستیعاب القرائي؛ والاستیعاب 
آمر بالغ الأهمية لأنه یعزز لدی الطلاب 2 مختلف الراحل الدراسية تحلیل 
ونقد وتقییم وتشکیل العلومات التي یجمعها من مصادر العلومات المختلفة 
وبالتالي, فان الافتقار إلى مهارات القراءة المختلفة يؤثر سلبا على الفرد دراسیا 
وحیاتیا. 

وتعد القراءة من آبرز مهارات اللغة إذ بدأ مفهومها بسیطا لا یتعدی معرفة 
الحروف والکلمات المكتوبة والتلفظ بها ولکنه نتيجة للدراسات والبحوث التي 
آجریت تطور هذا الفهوم وأصبح ینظر الیها علي آنها عملية معقدة آضحی 
الاقتصار 2 مفهوم القراءة على النطق والفهم آمرا قاصرا لأنه يؤدي إلى تربية 
الطالب الذي ينطق الكلمة الكتوبة ولا یستطع نقدها ومناقشتها. (الحوامدة 
(Y1‏ 


وقد توصلت نتائج العدید من الدراسات مثل دراسة (الشوبكى» ۰)۲۰۱۱ ودراسة 
(خنضر ۲۰۱۲)؛ ودراسة (العلوي؛ ۲۰۱6) إلى وجود ضعف 3 امتلاك الطلاب 
لهارات القراءة واحتیاجهم لبرامج ارشادية تدريبية لتنمية مهارات القراءة 
لدیهم. كما أكدت نتائج الدراسات على وجود علاقة بين مهارات القراءة وزيادة 
المستويات العرفية والتحصيلية لدی الطلاب 
مما أثاردافعية الباحث لاجراء الدراسة الحالية بهدف الإجابة على 
التساولات التالية: 
4 ما مهارات القراءة الخاصة باکتساب العرفة التی یمتلکها طلاب الرحلة 
الاعدادية من وجهة نظر معلمی مادة القراءة9 ` 
4 ما مدی امتلاك طلاب الرحلة الإعدادية لهارات القراءة الخاصة باکتساب 
العرقه من و جهه نظر معلمی مادة القراءة؟ 
4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية حول الدرجة الكلية للاستبانة وفقا 
لمتغيرات (النوع - عدد سنوات الخبرة 2 التدریس)٩‏ 
٠‏ أهداف البحث : 
یهدف هذا البحث الی: 
4 وضع تصور لقائمة مهارات القراءة الخاصة باکتساب العرفة. 
التعرف على مدی امتلاك طلاب الرحلة الاعدادية لهارات القراءة الخاصة 
باکتساب العرفة من وجهة نظر معلمی مادة القراءة. 
4 الکشف عن وجود فروق ذات دلالة احصائية حول الدرجة الكلية للاستبانة 
وفقا لتغیرات (النوع - عدد سنوات الخبرة 2 التدریس). 
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٠‏ أهمية البحت: 
تتمثل أهمية البحث الحالي 2 المحورين التاليين: 

٠‏ أولا: الأهمية من الناحية النظرية: 

4 يستمد البحث الحالى أهميته من ضرورة إكساب طلاب المراحل التعليمية 
الختلفة لمهارات القراءة كونها العامل الأساسي ب2 إكسابهم المعرفة وزيادة 
مستوياتهم الاحاديمية والتحصيلية. 

4 قد يساهم البحث الحالي بفتح المجال لعمل بحوث تطبيقية لإكساب 
الطلاب هذه الهارات وحل المشكلات التي تواجههم 2 اكتساب المعارف 
المختلفة. ١‏ 

٠‏ ثانيا: الأهمية من الناحية التطبيقية: 

0 سيقدم البحث الحالي قائمة بأهم مهارات القراءة الخاصة باكتساب المعرفة. 

4 ريما تقدم نتائج البحث الحالي مؤشرات واقعية عن درجة امتلاك الطلاب 
لمهارات القراءة كما يقدم بيانًا بعلاقتها بتنمية مستوياتهم المعرفية 

: مصطلحات البحث‎ ٠ 

٠‏ مهارات القراءة: 
عرفت الشوبكي (۰۲۰۱۱ ص۱۳) مهارات القراءة بأنها "قدرات لغوية تدرس بدقة 

وإتقان وتهدف إلى التعرف على الرموز الكتوبة والنطق بها وترجمتها إلى أفكار 

ومعان تدل عليهاء مع مراعاة الفهم والتفاعل معهاء للانتفاع منها 4 المواقف 

الحياتية والدراسية المختلفة". 


وقد ذكر سليمان (۰۲۰۱۵ ص۱۰۰) يأنها تستخدم كمرادف لمفهوم القدرات 
القرائية, وهي "عملية التعرف على الرموز المكتوية وفهمهاء وربط عملية الفهم 
هذه با لخبرات السابقة لدى الفرد". 

ويعرفها الباحث إجرائيا بأنها: الهارات اللازم توافرها لدى الطلاب لتسهيل 
اكتساب المعلومات المكتوبة أو المطبوعة واستخدامها بشكل فعال مع المجتمع 
وذلك بغرض تحقيق الأهداف الشخصية وتطوير وتنمية المعرفة والمهارات 
الذاتية. 

وعرفتها الفاعوري (۰۲۰۰۵ ص١٠‏ ) بأنها العمليات التي يتم بواسطتها 
اكتساب العرفة. وتتم بواسطة أسلويين أساسيين من الاستخدام العقلى وهما: 
الاستنباط والاستقراء وهناك أساليب أخرى لإنتاج المعرفة الإنسانية (أي تمكين 
الانسان من اتخاذ قرار 2 مجالات حياته المختلفة) ولكنها قائمة أو تعتمد 2 
جزء رئيسي منها على خليط من هذين الأسلوبين الأساسيين. 


فى التربية وعلم الضف (451) 
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وتعرف (60 ,2011 ..21 ]© ع11) اكتساب العرفة بأنها عملية الوصول إلى 
الفهم الأولي للمعارف الطلوبة من خلال التفاعل الباشر أو غير الباشر مع 
مصدر العرفة؛ ویعتبر الاكتساب عادة الخطوة الأولى لنقل العرفة). 

كما عرفتها خنفر (۰۲۰۱۲ ص۸) بأنها درجة التوصل للمعرفة وتوثيقها 
وجعلها متاحة للجميع» 

ویعرفها الباحث اجرائیا بأنها: امتلاك الطلاب - 3 مراحل التعلیم المختلفة 
لمجموعة من المفاهيم القرائية الأساسية المتضمنة 2 مادة القراءة والتي 
تساعدهم على زيادة الستویات التحصيلية 3 جمیع الواد الدراسية. ۱ 
۰ الإطار النظري : 
٠‏ خصانص مهارات القراءة: 

تتضح خصائص مهارات القراءة 2 الاستمرارية والدوام فتعلم مهارات 
القراءة لا تتوقف 2 أي مرحلة عمرية بل هي مستمرة؛ بمعنی أن مهارات القراءة 
التي يتم تطویرها لدی الطفل 2 الراحل الأولى من عملية تعلم القراءة تمیل 
إلى الاستمرارية بغض النظر عن القدرات الذهنية والادراکية للطضل؛ وهذه 
الخاصية تتطلب من التربویین 2 المراحل الدراسية البکرة أن یوفروا برامج 
لتعلیم القراءة والكتابة تضمن الوصول بمهارات القراءة لدی الطفل إلى آقصی 
مستوی یمکن أن يصل الیه بإمكانياته الذهنية والإدراكية. 

وتعد القراءة الجيدة من آهم متطلبات الفهم السریع» ونمو التحصیل لیس 
ب2 مجال اللغة فحسب. ولکن 2 مجالات العلوم المختلفة التي يتم قراءتها 
فالتلمين التمکن من اللغة يتمكن مين القراءة بسرعة 2 كافة الجالات 
ویساعده ذلك على الالام بما يقرأء نظرا لأن التعلم یعتمد بدرجة کبيرة على 
القدرة القرائية لذا فان الصعوبات 2 هذا الجال یمکن أن تکون ذات تأثير سلبي 
على شخصية التلمید (النجار ۰۲۰۱۰ ۱۳۹). 


ولهارات القراءة خصائص محددة يمكن ذكر أيرزها على النحو الاتي 

(العوني» ۰۲۰۱۱ ص۸۵ - ۸7) ؛ (صادق؛ ۰۲۰۱۱ ص۲۸): 

4 تحتاج مهارات القراءة إلى ممارسة وتدریب لكي تتکون وتنمو. 

44 و مارات القراءة نصورة تراكمية: حيك تفا ترانها تانق ساسا 
للنمو ب المراحل اللاحقة. 

4 لا تقف مهارات القراءة عند حد الإدراك والفهم. بل تتطلب تفاعل القاری مع 
النص والتفكير فيه ككائن حي 

4 تتکون OORT‏ إحداهما خارجية ظاهرة من خلال آليات 
القراءة وإخراج الأصوات» والعملية الثانية داخلية مستترة تركز على فهم 
القروء بمستوياته المختلفة. 


في التربية وعلم الشفس (۸5۳) 
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4 القراءة عملية بنائية نشطة ومستمرة توجهها آهداف محددة فالقاری یعتمد 
على خبراته السابقة 4 فهم النص واستیعابه ونقده؛ كما آنها تتوقف على 
طبيعة النص القروء. 

4 وللقراء2 أنواع من حيث الأداء هي: القراءة الجهرية. والقراءة الصامتة» وكلا 
النوعين يتطلبان من القارئ تصرف الرموز وفهم المعانيء إلا أن القراءة 
الجهرية تتطلب من القاری نقل تلك الأفكار والمعانى والانفعالات إلى غيره. 

` هناك أتماط عامة من المهارات من صف لآخر.‎ ٩ 

4 مهارات القراءة تنمو كلما زاد نضح المتعلم؛ واتسعت دائرة خبرته. 
وقد أوضحت العديد من الدراسات أن التطویر 2 مهارة معينة يؤدي إلى نمو 

مهارة أخرى أو أكثر غير مرتبطة بها بشكل مباشر وأبرز الأمثلة على ذلك دور 

تطوير الهارات القرائية 4 نمو الذكاء العام للفرد. ( ,1۲۵1001 & Corrigal‏ 

.)2011, 147-8 


ويرى الباحث أن مهارات القراءة تتمیز أيضا بتأثرها بآلیتین رئیسیتین 
مرتبطتین بانتقال أثر التعلم. وهاتان الآليتان هما الانتقال القریب والانتقال 
البعید ؛ ففي الانتقال القریب. فان التطویر 2 مهارة معينة يودي إلى نمو مهارة 
آخری أو أكثر ذات طبيعة مشابهة. ومثالا لذلك تطوير الهارات السمعية التي 
تساعد على تطویر مهارة معرفة النطق الصحیح للكلمات القروءة. 
٠‏ أهمية تعلم مهارات القراءة: 

بلغت عملية القراءة وتعلم مهاراتها ما لم تبلغه أية مهارة أخرى حين أمر الله 
به عباده 2 کتابه الکریم؛ حين آمرنا بالقراءة 2 قوله - عزوجل: (اقرأ ياسم 
رَبك الذي خلق. خلق الإنسَانَ من علق اقرا ویک الأَكَرَمُ) (العلق آية: ۰۱ - 

۳ فان تعلم الانسان لهارات القراء2 تجعله قادرا على اکتساب وتحصیل أعلى 

قدر من العرفة» بخلاف من یستطیع القراءة ولکنه لا یملک مهاراتها. 

وبدون تعلم مهارات القراءة لا يمكن للفرد التقدم والتطور تعلیمیا لأن هذه 
المارات ضرورية لتنفين العدید من الهام العقدة 2 الكثير من الأنشطة 
التعليمية» مثل حل المسائل 2 العدید من الواد العقدة مثل الفیزیاء والکیمیاء 
والخضوع للاختبارات الكتابية واتباع التعلیمات الشفوية أو المكتوبة التي يقدمها 
العلم )2 ,2015 .(Korpershoek et al.,‏ 

وتعد القراءة الوسيلة الأساسية للحصول على المعارف الختلفة فهي تصل 
الإنسان بمصادر التراث. وتكسبه المعلومات» وعن طريقها یتخطی بفكره حاجزي 
الزمان والکان» ومن خلالها تتسع ثقافته وتتكامل شخصیته» ويصبح أكثر قدرة 
على التكيف مع المتطلبات المستحدثة 2 مجتمعه 2 مختلف المجالات» فضلا 
عن كونها وسيلة للمتعة الفكرية والذهنية (عبد العظيم ۰۲۰۱۲ ص۱۷). 
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ويؤكد الباحث على أن اکتساب مهارات القراء2 هو جزء آساسي ومهم 2 
مرحلة نمو الانسان؛ وهنه الهارات تشکل جوهر التحصیل الدراسي 2 کافة 
مراحل التعلیم؛ فان الأفراد الذين یتمتعون بمهارات قراءة جيدة یقرژون آکثر 
من آقرانهم الذين ندیهم مستویات آقل 2 هذه الهارات؛ ونتيجة لذلك فانهم 
یطورون مهارات القراء2 لدیهم بشکل آفضل ویکتسبون الزید من العرقة بالفردات 
اللغوية وی العدید من الجالات الأخرى. 

وللقراءة وظیفتها الا جتماعيتة. فبقاء الجتمع واستمراره یتجلی 4 ذلك 
التراث التقا والاجتماعي الذي لابد من انتقاله من جيل إلى جيل عن طریق 
ما يدون من سجلات ویطبع من کتب؛ إذن فهي وسيلة للاتصال بمنابع التراث 
كما آنها وسيلة لامداد الفرد بکل ما ابتکره وأنتجه العقل الانساني 2 عصره 
وهي تفتح آبواب الثقافة على مصراعیها؛ ومن هنا يرى التربویون أن القراءة 
يجب أن تأتي 2 مقدمة الواد الدراسية جمیعها (بوفرسن والحداد؛ ۰۲۰۱۱ ص۱۸). 

وتاتشا عتا سيق :حرق انا نحت أن اكات ا تات ارات القراءة 
يساعده على التحصيل والنجاح 2 بقية المواد الدراسية. كما يساعد على 
اكتساب خبرات الآخرين والاطلاع على الثقافات المختلفة» وطبقا لمستجدات 
العصرالحديث تتطلب متغيرات العصر من الطالب عدم التصديق بكل ما 
يسمعه أو يصل إليه من معلومات. بل تتطلب منه الاطلاع؛ والملاحظة: والتحليل 
والنقد والتقييم» وكل ذلك من ضمن مهارات القراءة. 

٠‏ أساليب تطوير مهارات القراءة: 

رغم أهمية القراءة إلا أن مهارات تعلمها تحتاج لبعض الأساليب التي تعمل 
على تطوير هذه المهارات لدي الطلاب. وتختلف هذه الأساليب طبقا للإمكانيات 
الفردية للطلاب. وطبقا لثقافة العلم. لذلك تعددت هذه الأساليب وفقا 
للإمكانيات البشرية والإمكانيات المادية للبيئة التعليمية. 


ومن الأساليب الحديثة لتطوير مهارة القراءة والتي ثبتت فعاليتها هي 
التطوير غير الباشر لمهارات القراءة» أي تنمية أو تطوير مهارة جانبية أخرى يؤدي 
تطويرها إلى تحسن مهارات القراءة لدی الضرد» وقد أثبتت الأيحاث ذات الصلة 
أنه كلما زادت فترة التدريب على المهارات الوسيقية زاد تحسن مستوى مهارات 
القراءة» وتحديدا مهارة معرفة النطق الصحيح للكلمات المقروءة ومهارة 
الاستيعاب القرائي )152 ,2011 Trainor,‏ ع .(Corrigal‏ 

ويمكن إجمال آهم الأساليب لتنمية مهارات القراءة 2 مجموعة من النقاط: 
(عوض» ۰۲۰۱۲ ص٤٤ )٤٤‏ ؛ (عبد العظیم» ۰۲۰۱۲ ص۱۱۵ - )٠١١‏ ؛ فيما يلي: 
4 تدريب التلامين على القراءة المعبرة والممثلة للمعنى» حيث حركات اليد 

وتعبيرات الوجه والعينين؛ وهنا تبرز قراءة المعلم النموذجية 4 جميع المراحل 

ليحاكيها التلامين. 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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4 الاهتمام بالقراء الصامتة. فالتلمید لا يجيد الأداء الحسن الا إذا فهم النص 
حق الفهم. ولد لک وجب أن يبدأ التلمين بتفهم العني الا جمالي للنص عن 
طریق القراء5 الصامتة. ومناقشه العلم للطلاب قبل القراءة الجهریه. 

4 معالجة الکلمات بأكثر من طريقة منل: است‌خدامها 4 جملة مفيدة» ذکر 
الرادف. ذكر الضاد. طريقة التمتیل» طريقة الرسم. وهده الطرائق كلها 
ينبغي أن یقوم بها الطالب لا العلم فقط يسأل ویناقش. 

4 تدریب التلامیند على ترجمه علامات الترقیم إلى ما ترمز الیه من مشاعر 
وآحاسيس» لیس 4 الصوت فقط بل حتی ‏ تعبیرات الوجه. 

4 معالجة الکلمات الجديدة؛ والتی یسمیها البعض الکلمات الصعبة عن طریق 
(معاني الأفعال والصور الحسية الکلمات التي تدل على محسوسات الکلمات 
التي تدل على معنویات مثل الکرم البهجه...الح. 
وهناك العدید من الأدلة القوية على أن التد خلات التعليمية التی ترکز على 

تطویر الهارات اللغوية الصوتية وربط الوحدات الصوتية للکلمات (الاختلافات 

الصوتية البسيطة بين الکلمات وأجزاء الکلمات والکلمات الکاملة) بالوحدات 
المكتوية القابلة یمکن أن يحسن مهارات القراء2 بشکل عام ومهارة معرفة النطق 
الصحیح للکلمات القروءة بشکل خاص لدی الأفراد باختلاف فثاتهم العمرية 

وقدراتهم الذهنية (123 ,2011 (Gustafson et al.,‏ 
وبالرغم من أن مهمة تعلیم مهارات القراءة تقع على عاتق اطدارس بشکل 

آساسي الا أن الباحث يرى ضرورة عدم إغفال الدور الهم الذي یستطیع الاباء 

القیام به 2 هذا الصدد ؛ ویمکن للاباء إتباع عدد من الأساليب لتعلیم وتطویر 
مهارات القراء2 لدی آبناتهم. وهده الأساليب تتضمن قراءة القصص لهم 
بانتظام. وذلک لتطویر قدرات الاستیعاب لدیهم ومعرفتهم بالفردات اللغوية 
وكيفية نطق الکلمات الختلفه؛ كما یمکن آیضا توفیر مجموعة من الکتب 
الملائمة والشوقة للأطفال بالنزل. وممارسة القراءة كنوع من آنواع العادات 

أوالطقوس الأسرية النتظمة لجعل الأطفال یعتادون القراءة بالانتظام. 

٠‏ علاقة مهارات القراءة باکتساب المعرفة: 
تزداد أهمية القراء2 لاكتساب العرفة بتقدم المرحلة العمرية وزيادة تعقید 

العلومات التي یحتاج الفرد إلى الحصول علیها؛ فعلی سبیل الثال. فان الطلاب 

الجامعیین يحتاجون إلى مهارات قراءة عالية لینمکنوا من قراءة العلومات من 
عدة مصادر مثل الکتب الطبوعة والرسائل الإليكترونية والرسومات البيانية 
والجداول, بالإضافة إلى الارشادات الفنية لاستخدام العدید من الأدوات 

والعدات. 
قالقراءة أساس كل تقدم بشري فمن خلا لها یکتسب الفرد فکره واتجاهه 

وقیمه. فتعمق خبراته. وتوصله بالعا لم المحيط به وتساعده على التفاعل داخل 


فى التربية وعلم النفس (451) 
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نظامه الا جتماعی وثقافته المختلفة» كما آنها تحقق له التعة والراحة النفسية 
فالفرد الذي یعیش 4# هذا العصر ولم تتح له فرصة تعلم القراءة لن یستطیع 
أداء وظائفه على النحو الطلوب. ولن یستطیع أن يعيش حياة فردية واجتماعية 
سليمة. (شعلان. ۰۲۰۱۱ ص۲۲۳). 


وقد حدد البحراوي (۲۰۰۵) آهم الهارات القرائية اللازمة لا کتساب العرفة 

فیما يلي: 

» مهارة الملاحظة: حيث یحتاج الطالب إلى أن یلاحظ - على سبیل الثال - اسم 
مؤلف العمل ومناسبته» وکن لک ملاحظة معاني الکلم ات الوجودة 2 
هامش موضوعات القراءة . ومهارة التفسير: وهو آحد مهارات الفهم 
الأساسية ویمکن قیاسه إذا استطاع الطالب أن يعبر عما تم قراءته بأسلوبه 
الخاص . ومهارة الاستدعاء: ویعنی القدرة على تذکر العلومات واسترجاعها 
مرة آخری, والاستدعاء بالنسبة للطالب لا يتم الا إذا فهم الوضوع وربطه 
بخیره » وهده الهارة تساعد الطالب على استدعاء الأفكار والأحداث والفاهیم 
التي يشتمل علیها موضوع القراءة الذي يقوم بدراسته. ومهارة التحلیل: 
تساعد هذه الهارة الطالب على اکتساب العارف الختلفة عن طریق رصد 
الخصائص الميزة للمفاهیم والبادی وتتبع الأدلة التي تبرهن على صحة رأي 
أوقضية ومعرفة الأسباب التي تقف وراء الحدث والنتائج المترتبة عليها. 
ومهارتا المقارنة والتمييز: حيث يحتاج الطالب أن يقارن بين أسلوبين أو نصين 
من الشعر من حيث الموضوع والمناسبة والصور والبلاغة ن وأن يقارن بين 
الحقيقة والجان والأفكار الرئيسة الأفكار الفرعية .... الخ. 

4 ومهارة الترتيب: ويمكن للطالب استخدام ذلك ب4 درس القراءة: فيقوم 
بترتيب الكلمات 2 جمل » وترتيب الأفكار وتنظیم الفقر التي يتكون منها 
الموضوع ... الخ. ومهارة التلخیص: وهو اختیار ما هو ضروري من النص 
وموضوعات القراءة لا تخلو من تلك الأمور فضلا عن الدلالات اللفظية 
والعاني السياقية والعجمية ... الخ. 
والقراء2 هی آحدی میادین العرفة الانسانية الواسعة, وإحدى آهم توافذها 

وأداة من آهم آدوات التثقیف التي یطلع بها الانسان على نتائج الفکر البشري 

وهي تحظی بمکانة رفيعة بين فروع اللغة العربية إذ إن لها الاولوية 2 بناء الفرد 
والجتمع ثقافيا ولغویا وعلمياء بل 2 جمیع میادین العرفة لأنها البوابة 
الساحرة التي تمکن الفرد من أن یدخل إلى عالم العرفة والأفكارء (قناوي وطه 

۸ ص۱۱۱۳). 
وتعد القراءة من آبرز وسائل الاتصال بين الانسان والعالم الذي يعيش فيه 

بها تزداد معلوماته» وبها یکتشف الحقائق التي كانت مجهولة لدیه. فهي تمثل 


في التربية وعلم النفس (۸5/9۳) 
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الفتاح لكل العارف البشرية قدیمها وحديثها 4 كل علم وفن, وهي همزة 
الوصل بين ماضي الانسان وحاضره ومستقبله. یتعرف من خلا لها تاريخ الامم 
السابقة فیکتسب العرفة والخبرة التي عن طریقها ينمي حاضره ویخطط 
مستقبله (العون, ۰۲۰۰۷ ص١).‏ 1 ١‏ 

ويؤكد الباحث على أنه إلى جانب الملاحظات التي یقوم العلم بإعطائها 2 
أثناءه الحصص أو الحاضرات الدراسية. من المتوقع غالبا أن يحتاج الطالب إلى 
تعزيزالمعرفة المتاحة لديه عن طريق الاستعانة بنصوص إضافية؛ وهده 
النصوص لا تعزز فقط عملية التعليم 2 البیئات الدراسية ولكنها أيضا تساهم 
4 توسيع قاعدة المعرفة لدی الطالب؛ ويجب أن يتمتع الطالب بمستوى عال من 
مهارات القراءة (وتحديدا الاستيعاب القرائي) حتى يتمكن من تحقيق النجاح 2 
الدراسة؛ وبالتالي؛ فان الطلاب الدين يعانون من صعويات 2 القراءة يكون 
لديهم معوقات كبيرة أمام النجاح دراسيا واكتساب المعرفة. 

ولتوضيح ما سبق فان هذا يتطلب من الباحث دراسة البحوث السابقة 2 هذا 
المجال تمهیدا للخروج بقائمة لمهارات القراءة الخاصة باكتساب المعرفة وذلک 
كما يلي: 
۰ الدراسات السابقة : 

هدفت دراسة آبو طعمه (۲۰۱۰) التعرف إلى آثر قراءة کتب القصص 2 تنمية 
مهارات القراء2 البکرة لدی أطفال الروضة؛ تکونت عينة الدراسة من (۱۰7) طفل 
وطفلة من ریاض الأطفال من مستوی التمهيدي تم اختیارهم من إحدى ریاض 
الأطفال الخاصة 2 مديرية تربية الزرقاء بالطريقة القصدية تم توزیعهم 
عشوائیا إلى مجموعتین ضابطه وتجريبية؛ وتمئلت آداة الدراسة 2 اختبار 
القراءة البکرة لدی أطفال الروضة لتحدید مدی امتلاك الأطفال مهارات 
القراءة البکرة وتضمن الاختبار (۲4) فقرة؛ واعتمدت الباحثة على النهج شبه 
التجريبي؛ وأظهرت الدراسة عدة نتائج» من بینها وجود فرق دال احصائیا عند 
مستوی الدلالة (: = 0.05) بين التوسطات الحسابية لعلامات آداء الجموعة 
التجريبية والضابطة ب2 اختبار القراءة المبكرة» لصالح الجموعة التجريبية. 

هدفت دراسة الشويکي (۲۰۱۱) معرفة مدی فاعلية برنامج قائم على مهارات 
الاستماع لتنمية مهارات القراءة لدی تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة؛ تکون 
مجتمع الدراسة من جمیع تلامین الصف الرابع الأساسي 2 المدارس الحکومية 
2 محافظة غزة للعام الدراسي ۲۰۱۱/۲۰۱۰ والبالغ عددهم (۱۵4۸۸) تلميذا 
وتلمیدة؛ وتکونت عينة الدراسة من (1۷) تلميذة تم تقسیمهم إلى مجموعتین 
تجريبية وعددها (۳۶) تلميدة» وضابطة وعددها (۳۶) تلمینة؛ وتمتلت آدوات 
الدراسة 2 الآتي: برنامج قائم على مهارات الاستماع لتنمية مهارات القراءة لدی 


فى التربية وعلم الضف (451) 
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تلميذات الصف الرابع الأساسي» بطاقة ملاحظة لهارات القراءة» استبیان 
استطلاعي لهارات الاستماع اختبار تحصيلي للمهارات وفق الأسس العتمدة 
للقراءة؛ واعتمدت الباحثة على النهج التجریبی والنهج البنانی؛ وأاظهرت 
الدراسة عدة نتائج؛ من بینها فاعلية البر نامج القائم على مهارات الاستماع 2 
تنمية مهارات القراءة لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي» وتوجد فروق بين 
متوسطات درجات تلميذات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات تلميذات 
المجموعة الضابطة 2 الاختبار العره والا ختبارالهاري للقراءة للصف الرابع 
الأساسي لصالح المجموعة التجريبية. 

هدفت دراسة العلوي )٠١١4(‏ إلى تعرف مدى فاعلية برنامج مقترح 4 تنمية 
بعض مهارات القراءة الأساسية لدى تلميذات الصف الثالث الابتدائي بالمدينة 
المنورة؛ تكونت عينة الدراسة من (54) طالبة من تلميذات الصف الثالث الابتدائي 
بالدينة المنورة قسمت إلى مجموعتين تجريبية تدرس البرنامج وعددهن (۳۲) 
تلمينة» وضابطة تدرس بالطريقة التقليدية وعددهن (۳۲) تلمینة؛ استخدمت 
الباحثة استبانة لتحديد مهارات القراءة اللازمة لتلمیدات الصف الثالث 
الابتدائي؛ واعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي وشبه التجريبي ؛ وأظهرت 
الدراسة عدة نتائج؛ من بينها فاعلية البرنامج القترح 2 تنمية بعض مهارات 
القراءة الأساسية لدى تلميذات الصف الثالث الابتدائى على مهارات القراءة 
الأساسية على مستوى التطبيق والتمييز والفهم لصالح المجموعة التجريبية. 
٠‏ ثانيا: الدراسات الأجنبية : 

هدفت دراسة كويرو (2011 ,00110) إلى استکشاف إلى أي مدى يحتاج 
الأطفال إلى تطوير مهارات جديدة 2 القراءة من أجل القراءة للحصول على 
المعلومات عبر الإنترنت؛ واشتملت عينة الدراسة على (۱۰۹) طالبا 2 الصف 
السابع من (5) مدارس متوسطة 2 (ه) إدارات تعليمية ب4 إحدى الولايات 2 
شمال شرقي الولايات المتحدة؛ واعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي التحليلي 
القائم على إلاستطلاع؛ وأظهرت الدراسة العديد من النتائج» كان أهمها: أن 
هناك ارتباطا بين المعرفة السابقة ومهارات الاستيعاب القرائى عبر الانترنت لدى 
الأطفال؛ وذلك من جیث أن المستوى العالى من مهارات القراءة عبر الانترنت 
يمكن أن يعوض جزئيا عن قلة المعلومات المسبقة عن موضوع محدد وذلك إذا 
طلب من هؤلاء الأطفال إيجاد وتقييم وتشكيل وتوصيل المعلومات باستخدام 
الانترنت؛ و مهمة تحديد حقائق معينة 2 النصوص المقروءة» استطاع الطلاب 
أن يحوزوا مهارة المقارنة والتقييم والتحليل النقدي وكذلك مهارة التفسير 
للنصوص المقروءة يعد تحديدها . 

هدفت دراسة ماسون وآخرون (2013 .21 6 ۷]2508) إلي فحص التأثيرات 
المضافة للكتابة إلي تدخل استيعاب القراءة» وفحص أداء اللغة المكتوبة للطلاب 


في التربية وعم النفس (1517) 
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واشتملت عينة الدراسة علي (۷۷) من طلاب الصف الرابع ذوي الأداء المنخفض 
وتم تقسیمهم الي مجموعة ضابطة ومجموعه تجريبية؛ واعتمد الباحئون علي 
النهج شبه التجريبي القائم علي تجرية تعلیم القراءة أو تعلیم القراءة مع 
الكتابة؛ وأظهرت الدراسة العدید من النتانج» كان أهمها: أن الطلاب 2 
الجموعة التجريبية (تعلیم القراءة» وتعلیم القراءة بجانب تعلیم الکتابة) كان 
أدائهم أفضل من طلاب المجموعة الضابطة 2 اعادة السرد الشفوي والکتوب 
واختبار القراء2 الوحد ؛ كما اکتسب طلاب الجموعة التجريبية مهارة التمییز 
.2 الدلالات اللفظية ولکن افتقروا إلى تلك الهارة 4 القدرة على بناء الجملة 
ومهارات التلخیص. 

هدفت دراسة دوتو (2015 ,12010) إلى فحص مشكلة تنفید الأنشطة القائمة 
على العرفة آثناء تعلیم القراءة للمرحلة الابتدائية؛ واشتملت عينة الدراسة على 
(47) طالب ‏ الصف الخامس؛ واعتمد الباحث علي النهج التصميمي القائم 
على تصمیم بناء العرفة وتصمیم التلمدة الصناعية المعرفية؛ وآظهرت الدراسة 
العدید من النتائج »كان آهمها: أن تمکن الطلاب من ادراك مهارة التفسیر إلى 
جانب تکوین آفکار حول النص القروء؛ فضلا عن تمکنهم من بناء العرفة وتطویر 
الاستیعاب القرائي. 

ویناء على ما سبق ذكرة 2 الحدیث عن مفهوم القراء2 ومهارات اکتسبها 
وا لدراسات السابقة یخلص الباحث الى مجموعة من الهارات العامة لاحتساب 
المعرفة وما تتطلبه من مهارات فرعية وذ لک كما يلي: 
٩‏ مهارة اللاحظة: وتتطلب ما يلي: ۱ 
تحدید نوع الوضوع (فني ‏ تاريخي - اجتماعي - ثقا2 - مقال). 
تحدید الکلمات الصعبة 2 فقرة معينة. 
تحدید ما هو حقيقي وما هو مجازي 2 فقرة معينة 
تحدید الفاهیم الوجودة ‏ فقرة معينة. 
تحدید الأفكار الظاهرة 2 العبارة. 
تحدید الأفكار الضمنية 2 العبارة. 
4 مهارة التفسیر: وتتطلب ما یلی: 

> تحدید العنی السیاقی ثلکلمات 2 العبارة . 

> تحدید الأفكارالرئيسة 2 العبارة بأسلوبه الخاص. 

7 توضح الغزی من استخدام كلمة بدل آخري. 

۷ الاستیعاب القرائی عبر الانترنت. 
4 مهارة الاستدعاء: وتتطلب ما يلى: 

> تحدید آفکار مشابهة لأفكار العبارة من موضوع سابق. 

۷ استدعاء بعض الفردات التي سبق دراساتها 2 موضوعات مشابهة. 


فى التربية وعلم النفسي (451) 
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۷ استدعاء بعض الواقف أو الشکلات من الحياة الواقعية مشايهة لواقف 
آومشکلات 2 النص القرانی. 
۹« مهارة انتحلیل: وتتطلب ما 0 
تحدید الخصائص الميزة للمفاهیم الواردة 2 العبارة (الفقرة) 
/ تحدید الأدلة التي تبرهن على صحة الرأي أو القضية التي تتضمنها 
العبارة (الفقرة). ` ۱ 
7 تحدید الأسباب التي تقف وراء الأحداث الواردة 4 الوضوع (الفقرة). 
> تحديد النتائج التي تترتب على هذه الأحداث. 
4 مهارة المقارنة : وتتطلب ما يلى: 
التحديد الدقيق لأوجه المقارنة بين الفاهیم والصطلحات 2 العبارة . 
التحديد الدقيق للخصائص التى يريد أن يقارن على آساسها 
التحديد الدقيق لأوجه الشبه فيما يريد مقارنته . 
التحديد الدقيق لأوجه الاختلاف فيما يريد مقارنته . 
التصنيف بالرسم الفئات التي تنتمي إليها كلمات أو أساليب معينة . 
4 مهارة التمییز: وتتطلب ما يلى: 
> تحديد الأفكار المهمة فالأقل أهمية. 
” تمييزالمفردات الجديدة ‏ النص. 
7 تمييزالمستويات الصوتية للقراءة. 
” التمییز بين الأساليب الخبرية والأساليب الإنشائية 2 النص. 
” التمييز بين الدلالات اللفظية 
4 مهارة الترتیب: وتتطلب ما يلى: 
”7 إعادة ترتيب الأفكار الواردة 2 الموضوع . 
4 إعادة تنظيم الفقرات التي يتكون منها الموضوع . 


” إعادة ترتيب الأحداث الواردة 2 الموضوع . 
» مهارة التلخيص: وتتطلب ما يلي: 

۷ تحديد النقاط المهمة 2 الموضوع. 

۷ تلخيص النص ب2 بعض الأسطر موضحا الفكرة الرئيسية للموضوع. 
4 مهارة معالجة تراكيب النص: وتتطلب ما يلى: 

7 طرح البدائل لبعض الحلول الواردة لمشكلة ما بالنص. 

> إجراء مقارنة بين بعض المفاهيم أو المصطلحات الواردة بالنص. 

” التأقلم مع الأفكار الجديدة وغير المعتادة الواردة بالنص ويتفهمها. 
4 مهارة معالجة استخدام الخبرات السابقة: وتتطلب ما يلي: 

۷ اقتراح عنوانين أو أكثر للنص محل الدراسة. 

”7 اقتراح حلول غير تقليدية لمشكلة ما بالنص. 

” اقتراح خطة لتنفين فكرة ما واردة بالنص. 


لتربية وعنم الشفس (۸5/2۳) 


- وت 
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7 تکوین آفکار حول النص المقروء 

وید لک يكون قد نم الاجابة عن السؤال الاول الخاص بمهارات القراءة 
الخاصة ياكتساب العرفة لطلاب الرحلة الاعدادية ‏ بشکل عام وفق ما 
اسفرت عنه الدراسات السابقة والاطار النظري للبحث تمهيدا لعرضها على 
عينة الدراسة . 
۰ ال جراءات المنهجية البحث : 
۰ منهج البحت: 

من أجل تحقیق أهداف الدراسة؛ قام الباحث باستخدام النهج الوصفي 
التحليلي: "ویختص النهج الوصفي على جمع البیانات والحقائق وتصنیفها 
وتبویبها؛ بهدف استخراج الاستنتاجات ذات الدلالة» ثم الوصول إلى تعمیمات 
بشآن الظاهرة موضوع الدراسة" (صابر وخفاجق۰۲۰۰۲ ۸۷). 
۰ مجتمعح البحث وعینته : 

یشتمل مجتمع البحث اندراسة الحالي علی عينة ممثلة من معلمي مادة 
القراء2 للمرحلة الاعدادية بمنطقة ملوي التعليمية (بمحافظة المنيا)ء وادارة تلا 
التعليمية بمحافظة المنوفية بلغ عددها [۸۰ ۰) معلما ومعلمة. 
٠‏ خصائص عينة البحت: 

تم حساب التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة البحث وفقا (النوع سكوات 
الخترة 2 التداريس): 
٠‏ توزيح أفراد العينة حسب النوع: 





يتضح من الجدول رقم )١(‏ أن نسبة (56.3) من آفراد العينة ذكور بينما 
نسبة (43.8/) من آفراد العينة إناث. 


۰ توزیح آفراد 2 حسب رةه الخبرة ف ی 


REY EN‏ زد سنوت الخيرة 2 التدرپس 
الا سك 7 | a e‏ 


۰ ه سنوات إلى اقل من ۱۰ سنوات اه[ wes‏ 
ان ۳ ۰ سنوات فأكثر 





یتضح من الجدول (۲) أن نسبة (22.5) من آفراد العينة من العلمین ندیهم 
خبرة لفترة آقل من ۵ سنوات » بینما نسبة (447.5) من آفراد العينة من العلمین 


فى التربية وعم النفس (۸2) 
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لدیهم خبرة لفترة من ه سنوات إلى اقل من ۱۰ سنوات , بینما نسبة (430.0) من 

آفراد العينة من العلمین لدیهم خبرة لفترة۱۰ سنوات فأكثر. 

: أداة البحث‎ ٠ 
بعد أن تم الاطلاع على ا لدب التربوي. والدراسات السابقة التعلقة بموضوع‎ 

البحث قام الباحث ببناء وتطویر استبانة بهدف التعرف على مدی امتلاك 

طلاب الرحلة | لاعدادية لهارات القراء2 الخاصة باحتساب العرفة من وجهة نظر 

معلمي مادة القراءة. وتم عرض الاداة علی مجموعه من الاساتدة المتخصصين 2 

مجال التربية يجامعة لمعرفة مدى كفاية المحاور والمهارات للغرض الذي بنيت 

من اجله الاداة وكذلك الصياغة اللغوية للعبارات وتم الاخذ بآرانهم 4 حذف 

بعض المهارات و تعدیل بعض الصياغات . 

: وصف أداة البحث رالاستبانة‎ ٠ 
لقد احتوت الاستبانة 2 صورتها النهائية على جزأين رئيسيين:‎ 

4 الجزء الأول: ويشتمل على البيانات الأولية لأفراد العينة وهي (النوع ‏ سنوات 
الخبرة 2 التدريس). 

4 الجزء التاني: ویشتمل على محاور الاستبانة وقد تکونت الاستانهة 2 
نسختها النهائية من (5*) عبارة موزعة على (۱۰) محاور رتيسية هي (مهارات 
الملاحظة ‏ مهارات التفسیر - مهارات الاستدعاء - مهارات التحلیل - مهارات 
المقارنة ‏ مهارات التمييز- مهارات الترتیب - مهارات التلخيص ‏ مهارات 
معالجة تراكيب النص - مهارات استخدام الخبرات السابقة) 
ولقد تم استخدام مقیاس لیکرت الخماسي (تتوافر بشدة - تتوافر - تتوافر 

إلى حد ما لا تتوافر - لا تتوافر اطلاقا) . للتعرف على مدی امتلاك طلاب 

المرحلة الاعدادية لهارات القراءة الخاصة باحتساب العرفة. 

: صدق أداة البحث‎ ٠ 

٠‏ صدق الاتساق الداخلي أداة البحت: 

۰ أولا: صدق الاتساق الداخلي لحاور الذراسه  :‏ ر 
تم حساب صدق الاتساق الداخلی وفقا لاستجابات آفراد العينة الاستطلاعية 

وقوامها (۳۰) طالب وطالبة وذلک بحساب معامل ارتباط بیرسون بين درجات 

کل عبارة والدرجة الكلية للاستبانة كما یوضح نتائجها جدول (۳). 


يتبين من جدول (۳) أن معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكلية للمحور 
الذي تنتمی إليه العبارة من محاور الاستبانة جاءت جمیعها دالة إحصائيا عند 
مستوی دلالة (۰.۰۱): وجاءت جمیع قیم معاملات الارتباط قيم عالية حیث 
تراوحت بين (*165. - **888.)؛ ممایدل على توافر درجة عالية من صدق 
الاتساق الداخلي لعبارات محاور الاستبانة. 


في التربية وعم الففس (۸5/9۳) 
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ل(") معاملات ارتباط ون بين درجات كل عبارة والدرجة الكلية للاستبانة 
رق اقفر | معا از [ ور [ محا ار | زو نتر | محم ارا 
o‏ ی allo‏ 
een | Ww | eernr | | sean | r‏ 
aun] ww | aml & | ew [ 4-0‏ 
ده | erm | m Û eve | w | eem‏ 
ه | oes | mw | ew | mn | eem‏ 


+ + دال إحصائيا عند مستوى الدلالة (۰.۰۱) 





# دال إخصائيا عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 
٠‏ ثانيا: ثبات أداة الدراسة ود : 





يتضح من الجدول رقم (4) أن قيم معاملات الثبات لعبارات الاستبانة جاءت 
بقيم عالية حيث تراوحت قيم معاملات الثبات لمحاور الاستبانة بين (957. - 
963 )ولد مد معامل الثبات الكلي لعبارات الاستبانة (960.)؛ وتشير هذه 
القیم من معاملات التبات إلى صلاحية الاستبانة للتطبیق وإمكانية الاعتماد 
على نتانجها والوثوق بها. 
٠‏ عرض ومناقشة نتائج السوال الناني: 

ما مدی امتلاك الطلاب آفراد العينة لهارات القراء2 الخاصة باکتساب 
المعرفة؟للإجابة على هذا السؤال» تم حساب التوسط الحسابي وا لانحراف 
العياري لكل محور من محاورالاستبانهة؛ ثم ترتیب تلك الحاور تنازلیا بناء على 
التوسط الحسابي كما تبين نتائج الجدول رقم :)١(‏ 


ي التربية وعنم الشفس (۸5/2۳) 


- وت 
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ه) مدی امتالاك الطلاب آفراد العينة لمهارات القراء5 الخاصة باكتساب العرقة 


المتوسط الا اف درجة د 
5 سدس ا شت | ل اس ا 
كه ص 
| ا استخدامالخبراتالسابقة | 150 | اس | | نس 





الدرجة الكلية ETE‏ تك هد ا مي 


يتبين من الجدول رقم )١(‏ أن درجة امتلاك الطلاب أفراد العينة لمهارات 
القراءة الخاصة باحتساب العرفة جاءت يدرجة (ضعيفة) من وجهة نظر آفراد 
عينة الدراسة» حيث جاء المتوسط العام لمحاور الاستبانة (2.47) بانحراف 
معياري بلغ (852.). 


وجاءت 2 الترتیب الأول الحور الخامس (القارنة) بمتوسط حسابي بلغ 
(2.71)؛ وانحراف معياري بلغ (۰)1.062 يليه 2 الترتیب الثاني الحور السابع 
(الترتیب) بمتوسط حسابي بلغ (۰)2.60 وانحراف معياري بلغ (1.015)؛ بینما 
جاء 2 الترتیب الأخير الحور الثامن (التلخیص) بمتوسط حسابي بلغ (1.95) 
وانحراف معياري بلغ (1.161). 

ویری الباحث أن درجة امتلاك الطلاب آفراد العينة لهارات القراءة الخاصة 
باکتساب العرفة جاءت بدرجة (ضعیفة) قد يعزي ذلك إلى ضعف وجود برامج 
إرشادية وتدريبية مستمرة توفرها وزارة التربیه والتعلیم لعلمي اللغة العربية 
بالمرحلة الا عدادية لتنمية مهارات وکفایات الطلاب التعليمية والمعرفية قیما 
یتعلق باحتساب مهارات القراءة الخاصة باکتساب العرفة. 


ویری الباحث أن حصول الحور الخامس (القارنة) على الترتیب الأول بين 
استجابات آفراد العينة بمتوسط حسابي بلغ (2.71)» وانحراف معياري بلغ 
(1.062)؛ ریما يرجع إلى اهتمام العلمین وامتلاكهم للکفایات الهنية الخاصة 
بتنمية قدرات الطلاب الاستيعابية على امتلاك مهارات القارنة رغم عدم توافر 
البيئة الدراسية الناسبة لذ لک وربما كان السبب 4 ذلك يعزي إلى كثرة 
التدریبات بکتاب الوزارة على تلك الهارة مما ساهم 2 امتلاك بعض الطلاب لها 
بشکل مناسب ولکن يرى الباحث ضرورة الاهتمام بتنمية مهارات القارنة 
لا کتساب العرفة على نحو أكثر ايجابية من خلال توعية الطلاب لأهمية تلک 


الهارة وكيفية اکتسایها . 


في التربية وعلم الشفس (۸5۳) 
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وتتفق تلك النتيجة مع ما آشارت إليه نتائج العدید من الدراسات السايقة 
منها نتيجة دراسة کویرو (2011 ,00110) التي أكدت على امتلاك الطلاب 
نهارات القارنه والتقييم وا لتحلیل النقدي وكذ لک مهارة التفسير للنصوص 
المقروءة يعد تحدیدها. 


ويرى الباحث أن حصول ال محور الثامن (التلخيص) على الترتيب الأخير بين 
استجابات آفراد العينة من الطلاب بمتوسط حسابي بلغ (1.95)ء وانحراف 
معياري بلغ (1.161) ريما يرجع إلى عدم وجود تصور ذهني واضح لما ينبغي 
اتخاذه من اجراءات البعد عن الاسهاب ووالاطناب والتكرار غير الضروري 2 
الكلام والكتاية. . 

وتتفق تلك النتيجة مع ما آشارت إليه نتائج العديد من الدراسات السابقة 
منها نتيجة دراسة ماسون وآخرون (2013 .21 61 ۷2508) التى توصلت إلى أن 
الطلاب افتقروا إلى مهارات القدرة على بناء الجملة ومهارات التلخيص. 
٠‏ عرض ومناقشة نتائج السؤال الثالث: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة (عند مستوى ۰.۰۵) بين آراء آفراد عيّنَة 
البحث حول محاور الدراسة تبعا لمتغيرات الدراسة (النوع - عدد سنوات الخبرة 2 
التدريس)؟ وللاجابة عن هذا السوال تم اختبار "تحلیل التباین الأحادي"( 006 
۵ ل۷4 ) لتوضیح دلالة الضروق 2 اجابات مفردات عينة الدراسة طبقا 
لمتغيرات الدراسة (النوع - عدد سنوات الخبرة 2 التدریس) ؛ وکانت نتائج 
التحلیل حول ما یتضمنه محاور الدراسة كما هو موضح بالجداول (1:۷): 
٠‏ الفروق وفقا لمتخير النوع: 

أولا: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة (عند مستوی ۰.۰۵) بين آراء أفراد 
َيل البحث حول محاور الاستبانة والدرجة الكلية تبعا لتغیر الدراسة (النوع)؟ 
وللکشف عن وجود فروق بين اجابات آفراد العينة لحاور الاستبانة والدرجة 
الكلية وفقا لمتغير (النوع) قامت الباحثة بتطبیق اختبار (ت) " ۱060000601 
1 ۰۹20016 لتوضیح دلالة الفروق 2 اجابات مفردات عينة الدراسة طبقا 
لتغیر النوع كما موضح ‏ الجدول (1). 

یتضح من خلال النتائج الموضحة بالجدول (5): عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد عينة البحث حول محاور 
الاستبانة والدرجة الكلية وفقا لتغیر النوع. 

ویری الباحث أن تلك النتيجة قد ترجع إلى أن كلا من العلمین النکور 
والاناث آفراد العينة تتقارب مستویاتهم المعرفية بمهارات القراءة الخاصة 
باكتساب العرفة والواجب توافرها لدى الطلاب؛ مما قارب بين استجاباتهم 
حول محاورالاستبانة والدرجة الكلية. 


في التربية وعم النفس (۸5/9۳) 
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جدول )١(‏ نتائج " اختبارت " (1654 521122165 1124©0612016121) تلفروق و ل إجابات مفردات عينة 
الدراسة ول محاورالاستباثة واد جة الكلية طبقا إلى اختلاف الذ 


المحور 


۽ [ذكر | ؛ | | بت | 

تدصت رف | ا 
لذكر | «e‏ | | | 

E‏ ۳۳۰ فس 
مهارت | ذكر | 6 | خض | | 
الاستدعاء_ | أنثى | °+ | ۳۳۲۲ r‏ | 
انكر | ف | هس 

ا | اتش |« | نضح | سس 
ا ETE IF‏ لس كد 
| ڪر | e | a | te‏ 
م إاتتى | سا ۱ | 
| فڪر | ٢ء‏ | ٣هت‏ | | 

ت ات | ۹ء | we‏ 
| فڪر | ٠ء‏ | وا ٣٢‏ 
RE FR a‏ ات 
مهارات معائجة | ذكر | 5؛ [ ٣٤:‏ |[ ۸0۱۱ | 
تعیب انس | انت | ه. ]1۷۷۸۲ | ۰.0997 


2R‏ 2 امرس 

الخبرات السابقة | أنثى | ۳۰ | ۰۵۲9 | ٠٠٠٠١184‏ | 
| فكر | < | r. | ovr‏ غير دالة عند 

سس اعا م » نها ۳۳ ۳ 

» الفروق وفقا لمتغير عدد سنوات الخيرة: 
یتضح من خلال النتائج الموضحة بالجدول (۷) ما يلي : 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحت حول الحور الأول "مهارات اللاحظة " وفقا تخیر عدد سنوات 
الخبرة. 

6 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد عينة 
البحث حول الحور الأول "مهارات التفسير" وفقا لمتغير عدد سنوات الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الحور الأول "مهارات الاستدعاء" وفقا لمتغير عدد سنوات 
الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحت حول الحور الأول "مهارات التحلیل" وفقا لتغیر عدد سنوات 
الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحت حول الحور الأول "مهارات القارنة" وفقا لتغیر عدد سنوات 


الخبرة. 


95 4 ۳۹ یا 4ك عم اميا 44 و + 
دراسات عربية فى التربية وعنم الفغس (2 451 
ها د ي ۱ 8 سس 
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جدول (۷) نتائج " تحليل التباين الأحادي " 0 نا ۵ تاضروق ب إجا بات مفردات 
الدراسة حول محاور الدراسة طبقا إلى اختلاف متذ نوات الخبرة 


عدد درجات و ۳ 
ا الحرية 
الحور الأول: مهارات 5 
5 داخل المجموعات| ."0١‏ ا 
۳۳ 5 ع دك ۳ 
SET‏ 
١‏ الثاذ ات 
ره سك سس سك 
TET‏ 
المحورالتالث مهارات 
FEES AER RTT‏ 
ا 
1 الرا ات 
كع EEN‏ 
لس ال ۳ 
ET‏ 
1 الخا ات 
کت ات | ا | 
المقارنة 2 
۱ السا ات 
حورا دس مهارات ESR AR RET‏ 
التمییز 
لس e r‏ 
1 
1 السا ات 
حور سای مهارت | 
الترتیب 
ی | سمل هل لح 
١‏ الثامن ات 
تحور اثامن مهارت ENT RE EET‏ 
التلخيص 
سس E‏ اكاك 
ETS ٠ ETE EET‏ ا 
۱ التا ات 
EES ETI EE ET‏ 
| امجموم | ما » | | --- 
الحور العاشر استخدا 
او ل دل 
خیرات اس ۴۳ إذاخل المجمو سل 
وی | وه | لس لح 
ETE ME METI‏ 


ع 
< 





eT a ad os 5‏ 
أسات عربية فى التربية وعنم الشفس (۲ ۸5٤‏ 
wm ۲‏ اا لب ها لد ۲ س الو اد ۱ 
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4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الحور الأول "مهارات التمییز" وفقا لمتغير عدد سنوات 
الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الحور الأول "مهارات الترتیب" وفقا لمتغير عدد سنوات 
الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحت حول الحور الأول "مهارات التلخیص" وفقا لتغیر عدد سنوات 
الخبرة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الحور الأول "مهارات معالجة تراکیب النص " وفقا لتغیر 
عدد سنوات الخبر ة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الحور الأول "مهارات استخدام الخبرات السابقة " وفقا 
تخیر عدد سئوات الخبر ة. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد 
عينة البحث حول الدرجة الكلية للاستبانة وفقا لمتغير عدد سنوات الخبرة. 
ولتحدید الضروق 2 آراء آفرد عينة البحث حول الحور النانی "مهارات 

التفسیر" وفقا متغیر عدد سنوات الخبرة لصالح أي فثة من فثات متغیر عدد 

سنوات الخبرة استخدام اختبار ]165 21115 16۷51621-۷7۷ وكانت نتيجة الاختبار 

كما يلي: 

جدول (۸) نتائج " تحليل , ا (Kruskal- Wallis‏ لتحديد اتجاه ه الفروق بے إجابات مفردات 


متوسط مریع درجات مستوي 
وی الرتب EE‏ الا 


والعشرين التعلقة الا ss‏ 


والابتکار 





الحور الثاني: "الكفايات اح الله 8 
المهنية للطلاب المعلمين 2 أ من ه سنوات إلى اقل 0.4۷ 
ضوء مهارات القرن الحادي من ۱۰ سنوات 


الجموع | ۱۷ .۱ 
یتضح من خلال النتائج الوضحة من الجدول (۸) ما يلي : وجود فروق ذات 
دلالة | حصائية عند مستوی الدلالة (۰.۰۵) 4 آراء آفرد عينة البحث حول الحور 
الثاني: مهارات التفسیر وفقا لتغیر عدد سنوات الخبرة لصالح من لدیهم خبرة 
لفترة ۱۰ سنوات فأكثر بمتوسط رتب قیمته (49.56). 
ویری الباحث أن تلت النتيجة ريما تعزي إلى أن المعلمين آفراد العينة 
أصحاب الخيرات الأكبر لديهم قدرة على تقييم مستويات الطلاب ومدى 


في التربية وعلم الشفس )۸5٤۲(‏ 
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امتلاكهم لمهارات التفسير وقدرتهم على توظیفها ؛ وربما كان هذا نتاج 

لخبرتهم الطويلة 2 العمل وما اكتسبوه من معرفة بشئون العملية التدريسية 

مما فارق بين استجاباتهم واستجابات أقرانهم من ذوي الخبرات الأقل 2 

التدريس. 

4 أن درجة امتلاك طلاب المرحلة الإعدادية لمهارات القراءة الخاصة باکتساب 
المعرفة جاءت بدرجة (ضعيفة) من وجهة نظر المعلمين آفراد عينة الدراسة 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء أفرد 
عينة البحث حول محاور الاستبانة والدرجة الكلية وفقا لمتغير النوع. 

4 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (۰.۰۵) 2 آراء آفرد عينة 
البحث حول الحور الثاني: مهارات التفسير وفقا لمتغير عدد سنوات الخبرة 
لصالح من لديهم خبرة لفترة ۱۰ سنوات فأكثر. 

» توصيات البحث : 

4 إجراء الزید من الدراسات التی تهدف إلى التعرف على مدی تضمين مهارات 
القراءة الخاصة باکتساب العرفة بمقررات القراءة للمرحلة الاعدادية . 

4 إقامة المزيد من الدورات التدريبية والندوات التثقيفية لعلمی الرحلة 
الاعدادية لتوعیتهم بأهمية إكساب الطلاب مهارات القراءة الخاصة 
باکتساب العرفة. 

0 تحقیق الساندة والتکامل بين العلمین والوالدین والادارة الدرسية لتوفير 


متطلب‌ ات واحتیاجات الط لاب التعليمية والمعرفية لزيادة مستوياتهم 
التحصيلية 2 كافة الواد الدراسية ومادة القراء2 تحديدا. 


4 ضرورة اهتمام واضعي مقررات القراءة للمرحلة الا عدادية بتنمية مهاراتهم 
على اكتساب مهارات القراء2 الخاصة باكتساب العرفة من خلال کتاب 
الأنشطة. 

4» ضرورة تطوير وتجديد الأساليب التدريسية لمادة القراءة باستخدام 
التكنولوجيا التعليمية الحديثة لما لها من أثر إيجابي على تحسين مخرجات 
العملية التعليمية. 1 

: المراجع‎ ٠ 
ابراهیم» فيوليت فؤاد وصابر أماني محمد وحامد» محمد سعد عثمان (۲۰۱4). فاعلية‎ - 
الإرشاد الوالدي 2 تنمية مهارات القدرات القرائية لدى عينة من الأطفال ذوي العسر‎ 

القرآني» مجلة الإرشاد النفسي» مصر (۳۷): ۵۸۵ -518. 
- آبو طعمه» دلال يوسف أحمد (۲۰۱۰). أثرقراءة كتب القصص 2 تنمية مهارات القراءة 


الميكرة لدی أطفال الروضة. رسالة ماجستير غير منشورة» عمادة البحث العلمی والدراسات 
العلياء الجامعة الهاشمية» الأردن. 


في التربية وعم الففس )۸5E۲(‏ 
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البحراوي» فتحي مبروك عبد الحمید (۲۰۰۵). فعالية برنامج تعليمي قائم على نموذج 
آبعاد التعلم 2 تطوير مهارات القراءة لدی طلاب الصف الأول النانوي الأزهري» رسالة 
دکتوراه غير منشورة» مناهج وطرق تدریس اللغة العربية» كلية التربية» جامعة الأزهر 
الشریف. جمهورية مصر العربية. 

بوفرسن» فوزي على والحداد. إقبال عباس (۲۰۱۱). العزوف عن القراءة لدى الطلاب من 
وجهة نظر: الأكاديميين؛ وأمناء المكتبات» وطلاب كلية التربية الأساسية بدولة الكويت» 
المجلة التريوية الکویت ۱۳:)۹۸(۲۵ ۰4۸ 


الحوامدة: محمد قواد (۲۰۱۳). درجة تضمين کتاب اللغة العربية للصف السادس 
الأساسى لمهارات القراءة الابداعية ودرجة اکتساب الطلبة لهاء رسالة ماجستیر غير 
منشورة كلية التربية» جامعة الیرموك الأردن. 


خنفرء أسماء راضي عبد الحميد (۲۰۱۲). الأبعاد الا جتماعية الثقافية لاكتساب المعرفة 
وانتاجها 2 التعليم الجامعي 2 الأردن» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية الدراسات 
العلياء الجامعة الأردنيةء الأردن. 

سليمان» خالد رمضان عبد الفتاح (۲۰۱۵). فعالية برنامج تدريبي لتنمية مستوى الوعي 
الصوتي 2 تحسين مهارات القراءة لدى الأطفال ذوي متلازمة داون» مجلة التربية الخاصة 
- مركز العلومات التربوية والنفسية والبيئية بكلية التربية جامعة الزقازیق» مصر (۱۲): 
۱ -۲۰۵. 

شعلان» محمد محمد علي (۲۰۱۱). آثر قراءة الصور 2 تنمية مهارات الفهم القرائي لدی 
طلاب الصف الأول الثانوي» مجلة القراءة والعرفة مصر (115): ۲۲۲ -۲۳۵. 

الشويكي؛ مها محمد أحمد (۲۰۱۱) . فاعلية برنامج قائم على مهارات الاستماع لتنمية 
مهارات القراءة لدى تلمیدات الصف الرابع الأساسي يغزة. رسالة ماجستير غير منشورة» 
كلية التربية الجامعة الاسلامية غزة» فلسطين. 


صادق» على سيد (۲۰۱۱). التدريس التبادلى وأثره 2 تنمية بعض المهارات القرائية 
والاتجاه نحو المادة التعليمية لتلامين الصف السادس الابتدائى بمحافظة الطائف 
بالمملكة العربية السعودية: رسالة ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة أم درمان 
الإسلامية, السودان. 


عبد العظیم. ريم أحمد (۲۰۱۲). إستراتيجية مقترحة قائمة على التعلم المنظم ذاتیا 
لتنمية مهارات الفهم القرائي ورفع كفاءة الذات القرائية لدى طلاب الصف الأول 
الثانوي مختلفي أسلوب التعلم» دراسات 2 المناهج وطرق التدریس» مصر (145:0)184 - 
4 


العلوي؛ عبلاء سليمان الطريس (۲۰۱). فاعلية برنامج مقترح 2 تنمية بعض مهارات 
القراءة الأساسية لدى تلميذات الصف الثالث الابتدائي بالمدينة المنورة» رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية» جامعة طيبة المدينة المنورة» السعودية. 

علیان: ريحي مصطفى (۲۰۱۳). مهارة القراءة عند الأطفال وأساليب تطويرهاء الأمن 
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